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Mehrsprachigkeit und Schule

Foto: Nach dem Sponsorenlauf, September 2015, SCJ

Leitideen von DemeK (Deutschlernen in mehrsprachigen Klassen),
Bezirksregierung Koln:

Multikulturelle Schulen arbeiten erfolgreich, wenn sie die
Vielfalt ihrer Schilerschaft zum Ausgangspunkt ihres
Handelns machen.

Die deutsche Sprache wird systematisch im gesamten
Unterricht gefordert.

Die Herkunftssprachen der Migranten erhalten einen wichtigen
Stellenwert.

Das Interkulturelle Lernen wird gefordert.

Wit Welcome CappauHa 3anpatuaem Herzlich willkommen bun venit



Bienvenidos i mirépritur < dobrodosli eUTGCeUMHCMIMTLD

1. Der gemeinsamer Europaischer Referenzrahmen fur Sprachen (GER)

Der Gemeinsame Europaische Referenzrahmen befasst sich mit der Beurteilung von Fortschritten in
den Lernerfolgen beziiglich einer Fremdsprache. Ziel ist, die verschiedenen europaischen
Sprachzertifikate untereinander vergleichbar zu machen und einen Mal3stab fir den Erwerb von
Sprachkenntnissen zu schaffen.

Die Niveaustufen des GER

A: Elementare Sprachverwendung

B: Selbststandige Sprachverwendung

C: Kompetente Sprachverwendung

Diese sind nochmals in insgesamt 6 Stufen des Sprachniveaus unterteilt:

A1 — Anfanger

Kann vertraute, alltagliche Ausdriicke und ganz einfache Sétze verstehen und verwenden, die auf die
Befriedigung konkreter Bedurfnisse zielen. Kann sich und andere vorstellen und anderen Leuten Fragen
zu ihrer Person stellen — z. B. wo sie wohnen, was fiir Leute sie kennen oder was fur Dinge sie haben —
und kann auf Fragen dieser Art Antwort geben. Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn die
Gesprachspartnerinnen oder Gesprachspartner langsam und deutlich sprechen und bereit sind zu
helfen.

A2 - Grundlegende Kenntnisse

Kann Satze und haufig gebrauchte Ausdrlcke verstehen, die mit Bereichen von ganz unmittelbarer
Bedeutung zusammenhangen (z. B. Informationen zur Person und zur Familie, Einkaufen, Arbeit,
nahere Umgebung). Kann sich in einfachen, routinemaRigen Situationen verstandigen, in denen es um
einen einfachen und direkten Austausch von Informationen uber vertraute und gelaufige Dinge geht.
Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte Umgebung und Dinge im
Zusammenhang mit unmittelbaren Bedurfnissen beschreiben.

B1 - Fortgeschrittene Sprachverwendung

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und wenn es um
vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meisten Situationen bewaltigen, denen
man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet. Kann sich einfach und zusammenhangend tiber vertraute
Themen und personliche Interessengebiete auern. Kann Uber Erfahrungen und Ereignisse berichten,
Traume, Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu Planen und Ansichten kurze Begriindungen oder
Erklarungen geben.

B2 - Selbstandige Sprachverwendung

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten Themen verstehen; versteht im
eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen. Kann sich so spontan und flieBend verstandigen, dass
ein normales Gesprach mit Muttersprachlern ohne grofiere Anstrengung auf beiden Seiten gut moglich
ist. Kann sich zu einem breiten Themenspektrum klar und detailliert ausdrtcken, einen Standpunkt zu
einer aktuellen Frage erlautern und die Vor- und Nachteile verschiedener Moglichkeiten angeben.

C1 - Fachkundige Sprachkenntnisse

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte verstehen und auch implizite Bedeutungen
erfassen. Kann sich spontan und flieBend ausdrlcken, ohne 6fter deutlich erkennbar nach Worten
suchen zu mussen. Kann die Sprache im gesellschaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung
und Studium wirksam und flexibel gebrauchen. Kann sich klar, strukturiert und ausfihrlich zu komplexen
Sachverhalten aufern und dabei verschiedene Mittel zur Textverknlpfung angemessen verwenden.
C2 - Annahernd muttersprachliche Kenntnisse

Kann praktisch alles, was er/sie liest oder hort, mihelos verstehen. Kann Informationen aus
verschiedenen schriftlichen und mundlichen Quellen zusammenfassen und dabei Begriindungen und
Erklarungen in einer zusammenhangenden Darstellung wiedergeben. Kann sich spontan, sehr flissig
und genau ausdriicken und auch bei komplexeren Sachverhalten feinere Bedeutungsnuancen deutlich
machen. https://de.wikipedia.org/wiki/Gemeinsamer_Europ%C3%Adischer_Referenzrahmen
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2. Der Spracherwerb im Deutschen - Erwerbssequenzen

e Der Spracherwerb lauft in den drei Bereichen (Verbalbereich, Satzmodell,
Kasus) weitgehend parallel ab. Das bedeutet, dass ein Lerner, der Verben
noch mehrheitlich im Infinitiv verwendet (/ch gehen...), sich im Bereich der
Satzmodelle ebenfalls auf Stufe | befindet, also Hauptsatze sowie
Nominativformen verwendet.

o Erlernbar ist jeweils nur die nachste Stufe. Es brachte also nichts, diesem
Lerner z. B. Satze im Prateritum vermitteln zu wollen. Er muss zunachst die
Prasensformen erlernen... und zwar zuerst die regelmafigen.

A Verbalbereich

B Satzmodelle

C Kasus (ohne
Prapositionen)

|
Prékonjugale Phase
(Infinitive; Personalformen
nur als chunks)

regelmaRige Konjugation im
Prasens

Il

Konjugation der
unregelmaRigen Verben im
Prasens

Modalverb + Infinitiv

v
Auxiliar + Partizip

Vi
Ubrige Formen

|
Hauptsatz
(Subjekt-Verb)

Koordinierte Hauptsatze
W-Fragen
Entscheidungsfragen

"
Distanzstellung
(Verbalklammer)

Inversion
(X-Verb-Subjekt)

Erwerb der Satzmodelle |-V
abgeschlossen

|
Ein-Kasus-System
(nur Nominativ-Formen)

Il

Ein Kasus System

(belicbig verteilte Nominativ-,
Akkusativ-,

Dativ-Formen)

]|

Zwel-Kasus-Systam
Nominativ + Objektkasus
(Nominativformen + beliebig
verteilte Akkusativ- und Dativ-
Formen)

\Y)

Drei-Kasus-System
Nominativ + Akkusativ + Dativ
(Nominativformen +
Akkusativformen +
Dativformen)
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3. Ausspracheschulung ist wichtig und geht nicht von allein...
Ursachen von Aussprachefehlern durch Unterschiede zwischen Sprachen

e phonologische Strukturen (Laute, Intonation, bestimmte Silbenstrukturen) sind
in der Muttersprache gar nicht vorhanden — diese mussen dann erst neu
.=angelegt’ werden

Z.B. Tonsprachen (keine Intonation), /h/ in romanischen Sprachen, /r/ im
Chinesischen, Konsonantencluster in vielen Sprachen

e Strukturen sind in Muttersprache und Zweitsprache vorhanden, aber sie
werden phonetisch anders realisiert, d.h. anders ausgesprochen

Z.B. Akzentuierung (Druckakzent, Tonakzent), Frageintonation, R-Laute,
Vokallange und/oder Qualitat (/i/ klingt z.B. in vielen Sprachen sehr
unterschiedlich)

e Strukturen sind in beiden Sprachen vorhanden, aber sie werden phonologisch
anders realisiert, d.h. sie werden zwar evtl. gleich ausgesprochen, aber es
gelten andere Regeln fur das Vorkommen der Strukturen

Z.B. fester und beweglicher Wortakzent, Rhythmus (silbenzahlend vs
akzentzahlend), /h/ im Deutschen nur am Silbenbeginn (in anderen Sprachen
auch am Silbenende)

Eintauchiibungen
e SuS sollen in Klang der Sprache eintauchen, ohne unbedingt verstehen zu
mussen
e Gesprochene Texte vorspielen oder vorlesen
o Geleitete Eintauchubung: z.B. bei Lang- und Kurzvokalen Worter mit langen
und kurzen Vokalen vorsprechen ohne speziellen Horauftrag

Diskriminationsiuibungen

e SusS sollen lernen, Deutsche Laute, Intonations- und Akzentmuster
voneinander unterscheiden zu kdnnen

e Hier auf die Schwierigkeiten eingehen, die sich aus dem muttersprachlichen
System ergeben

e Z.B. fur Araber: Ubungen zur Unterscheidung von /i/-/e/ und /u/-/o/

e Satzakzent: kontrastierende Satzbetonungsmuster (Das ist ein Mann — Das
IST ein Mann — das ist EIN Mann)

Vortragen/Lesen
e Texte konnen vorbereitet werden durch Markieren von Vokallangen,
Wortakzentmustern, Intonationsmustern
e Unvorbereitetes Vorlesen muss auch getbt werden
(Einschleifen/Automatisieren von LautBuchstabenverbindungen etc.)
e Vortragen/freies Sprechen: Korrektur erst im Nachhinein!

(S. Dahmen)
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4 . Deutsch als Zweitsprache ( DaZ):

Die Mehrsprachigkeit der Kinder, welche teilweise drei bis vier
Sprachen beherrschen, wahrzunehmen, anzuerkennen und in die
Unterrichtsgestaltung einzubeziehen, ist eine wesentliche
Voraussetzung fur das Gelingen des Unterrichts.

Eine enge Vernetzung mit den Jugendmigrationsdiensten, dem
Kommunalen Integrationszentrum und anderen aul3erschulischen
Partnern, wie Lesepatenprojekten und Sportvereinen unterstutzt
die Integration der neuzugewanderten Schuler*innen.

Jeder Unterricht ist sprachlicher Unterricht. Die Lehrkraft ist
sprachliches Vorbild, kurze Frontalphasen sind daher wichtig.

Texte sollten durch Bilder, Gesprache, Wortfelder, Chunks, Lieder,
Cluster... sprachlich vorentlastet werden, um das Verstandnis zu
erleichtern.

Bei den Aufgaben und Ubungen sollte stets darauf geachtet
werden, alle Fertigkeiten zu trainieren, also Horverstehen,
Sprechen, Lesen und Schreiben.

Unterricht sollte kommunikativ-handlungsorientiert angelegt sein.

Methodenvielfalt: Alle Lerntypen sollten berucksichtigt werden:

auditiv visuell kommuniljativ kinésthetisch
3 |PA
v GA

Mehr |

...Meh

nfos zu...

rsprachigkeit in Schule und Gesellschaft

https://kommunale-integrationszentren-nrw.de/einwanderung-und-schule
https://zmi-koeln.de/

...Deutsch unterrichten

...und

https://www.uni-due.de/prodaz/materialien.php
https://de.islcollective.com/ (Arbeitsblatter)

lernen

https://deutsch.vhs-lernportal.de/wws/9.php#/wws/deutsch.php?sid=19243095267150574058583758375750S9bf35b63
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Binnendifferenzierung als Unterrichtsprinzip

Das Fundament

- gemeinsamer Lernstoff fur alle in der Gruppe

- Das Wichtigste aus einer Lektion — Bereitschaft zur didaktischen Reduktion
- Orientierung an einem durchschnittlichen Lernenden

- Der Lernstoff wird am Ende jeder Sitzung zur Kontrolle zusammengefasst
« Gruppen-und Partnerarbeit: Zufallsgruppen

« z.B. alle Inhalte, die priifungsrelevant sind

Miussen alle Schiilerinnen alles konnen?

Remedial

Wiederholung,
Variation des Bekannten

Laacks/Oberdrevermann

Fundament

Erarbeitung in
heterogener

Gesamtgruppe

Additum

Zusatzangebote mit
Selbstkontrolle

Remedial (Wiederholung)

- Lernstoff des Fundaments wird wiederholt, variiert,
vertieft

« In Formen, die speziell den Bedirfnissen
schwécherer Lerner entgegenkommen

» Auch Ruckgriff auf Gelerntes, das bereits langer
zuriickliegt

- starkere Hilfestellung durch die Lehrkraft und
durch Materialien

- Auf mehrere Schritte verteiltes Wiederholen ist
sinnvoll

Additum (Zusatzangebot)

» Fur Lernende, die sich sicher auf dem Fundament
bewegen

- Komplexere Ubungen, nicht ,more of the same*

- Ergebnisse ohne Rickmeldung an die
Gesamtgruppe




Bienvenidos i mirépritur < dobrodosli eUTGCeUMHCMIMTLD

Grammatikwissen fiir Lehrende

Deutsche Sprache — Schwere Sprache: Schwierlge Berelche der deutschen Grammatik
Die Nomengruppe

Grammatische Wo liegt das Problem?
Bezeichnung
1 |Genus der Nomen Bastimmter Artikel: der, das, die,
Unbestimmter Artikel: ein, ein, eine
Zugehérigkeit zum grammatischen Geschlecht (Genus| ist oft willkiirlich
und ,,unlcgisch” (der Rock, der Busen, die Krawatte) und ist nicht immear
Identlsch mit dem blologlschen Geschlecht (das Maddchen)und
gruncsatzlich nicht mit diesem zu verwechseln.
2 | Pluralbildung Bestimmter Artikel immer: die (Doppelbedeutung von die]
der Nomen Ohine unkestimmlen Arlikel,
(stattdessen mdglich: viele, einige, mehrere )
Pluralbildung sehr variantenreich:
= mit Endungen: -e (Tage), -2n (Nerven), -er (Bilder),
-5 (Hotels), -n (1assen)
= mit Verdnderung des Stammvokals (Vogel)
®  mit Verdnderung des Stammvokals + Endungen (Hiuser)
*  mit Sonderformer (Stigma — Stigmata)
= ohne Veranderung, invariant (Backer)
3 |Artikelworter GroRer Formenreichtum:
=  Gruppe |, dekliniert nach dem Muster des bestimmten
Artikels: der, dieser, jener, jeder, jeglicher, jedweder,
mancher, welcher
»  Gruppe I, dekliniert nach dem Muster des unbestimmten Artikels: ein,
kein, irgendein, mein, dein, sein, ihr, unser, euer
= Besondere Schwierigkeiten bereitet die Unterscheidung von Dativ und
Akkusativ (dem —den).
=  Possessivpronomen: cer Wortstamm (sein  ihr) richtet sich nach dem
Genus des Besitzers, die Endungen (ihr — ihren, sein — seinem...) nach
dem Besitztum.
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Regeln zum Genusgebrauch

Das deutsche Artikelsystem gilt als eines der schwierigsten Kapitel der deutschen Grammatik. Die
Kenntnis des Genus ist allerdings Voraussetzung fur den richtigen Gebrauch des Artikels, fur die
Pluralbildung und fur die Kasusbildung. Verschiedene Deutschgrammatiken bieten ca. 130 formale
und ca. 40 inhaltliche Merkmale zur Genusbestimmung.
Hier finden Sie eine kleine Auswahl:

Erkennung des Genus anhand von Suffixen:

maskulin feminin

-ling der Frihling -schaft die Freundschaft

-ar der Kommissar -ung: die Prifung

-ler der Sportler -heit die Krankheit

-ar der Millionar -keit die Moglichkeit

-ier der Passagier -ei die Polizei

-ist der Optimist -2 die Pizza

-er der Musiker -ie die Chemie

-or der Direktor -ine die Maschine

-ismus der Idealismus -tion die Information

-mus der Sarkasmus -enz die Kompetenz

-l der Ekel -ur die Tastatur

-loge der Meteorologe -ik die Panik
-logie die Astrologie
-in die Herrscherin

neutrum

-chen das Madchen

-lein das Bachlein

-tum das Wachstum

-nis das Verhalinis

-ing das Training

-0 das Tempo

-ment das Monument

-ium das Studium

-orium das Sanatorium

Wit Welcome CappauHa 3anpatuaem bienvenu

Nomen auf -e sind fast immer feminin.

Ausnahmen:

der Lowe, der Hase, der Kunde, der Junge, der Ochse, der Kase, der Name, der Gedanke;

das Auge, das Interesse, das Ende, das Erbe.

Bei Personen und Tieren bekommen viele (nicht alle!) Nomen ihr Genus nach dem Geschlecht:
der Junge, der Vater, der Hahn, die Tochter, die Mutter, die Henne.

Bei Tieren ist oft die Gattungsbezeichnung neutrum.

Nomen konnen nach ihrer Bedeutung ein bestimmtes Genus bevorzugen.

Maskulin: Jahreszeiten, Monate, Wochentage, Himmelsrichtungen, Winde, Niederschiage, Autos,
Spirituosen.

Neutrum: Hotels.

Feminin: Schiffsnamen, substantivierte Zahlen.

Im Genus unterscheiden sich oft zwei Nomen, die mehr oder weniger zufallig gleich lauten,

aber verschiedene Bedeutungen haben ( Teekesselchen®).

© DemeX-Troinerinnen der Betirksregierung Koln - SPRACHSTARK

Herzlich willkommen bun venit ni7v
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5. Sprachliche Forderung in allen Fachern:

- https://www.schulentwicklung.nrw.de/cms/sprachsensibler-fachunterricht/sprachsensibler-

fachunterricht/sprachsensibler-fachunterricht.html

- https://www.schulentwicklung.nrw.de/cms/sprachsensibler-fachunterricht/grundlagen/index.html

- https://www.mercator-institut-sprachfoerderung.de/de/themenportal/thema/sprachsensibler-unterricht/

proDaZ - Deutsch als Zweitsprache

Forschung und Entwicklung

In Zusammenarbeit mit den Fichern, zahlreichen
Schulen in der Region und Kooperationspartnern an-
derer Universititen erforscht ProDaZ das fachliche
und sprachliche Lernen in Schule und Unterricht im
Kontext von Mehrsprachigkeit. Daftir werden insbe-
sondere die konkreten sprachlichen Anforderungen
der einzelnen Ficher auf Ebene von Textsorten und
Operatoren in den Blick genommen, das sprachlich-
interaktive Handeln der Lehrenden analysiert, und die
Bearbeitungsstrategien der Schiilerinnen und Schiiler
vor dem Hintergrund ihrer sozialen, sprachlichen und
fachlichen Lernausgangslagen rekonstruiert.

Ein besonderes Augenmerk der Arbeit von ProDaZ
liegt dabei u.a. auf dem Fach Mathematik. Nach wie
vor hilt sich die Vorstellung, dass dieses fiir den schu-
lischen Erfolg von Schiilerinnen und Schiilern zentrale
Kernfach ein ,,wenig sprachliches” oder v.a. ,symbol-
sprachliches“ Fach sei. Mit Schiilerinnen und Schiilern
der Klasse 5 wurde daher eine Studie durchgefiihrt, bei
der sich konkrete sprachliche Anforderungen im Fach
Mathematik und die Bearbeitungsstrategien der Ler-
nenden rekonstruieren liefien.

Es zeigte sich, dass die zentrale sprachliche Anforde-
rung der Textaufgabe ,,Bei einer siebentdgigen Fahrrad-
tour legen Hakan und Martin insgesamt 371 km zuriick.
Wie viele Kilometer sind sie durchschnittlich an einem
Tag gefahren?“ eben nicht , siebentdgig™ oder ,,durch-
schnittlich darstellt, wie die meisten Lehrenden und
Studierenden in Seminaren und Fortbildungen vermu-
ten. Vielmehr ist es die fachsprachliche Kollokation
»legen [eine Strecke, hier: ,,371 km“] zuriick®, welche
viele Lernende mit einer Riickfahrt (bezogen auf,, Fahr-
radtour”) in Verbindung bringen oder eine erwartete
Subtraktion (mit Fokus auf ,,zuriick™) antizipieren:

SL\';'\" _racinen eine f:;qﬁ lig d“i’.qu 14
K recic
Dieney YWSS o ch
hin fLahten alcs das

;CJQ_‘;’A_n(t;C' e D \AJ- t(rhd fuaz.}‘

an d‘ sind 324 lem
(r?":f (}f‘/\

ProDaZ fokussiert daher den Einsatz schriftprodukti-
ver Verfahren, da in diesen in besonderer Weise lite-
rale und fachliche Routinen gebildet werden kénnen.

Aufgabe: Schreibe selbst eine Textaufgabe zu
diesem Bild!

(& ~ J J /J @{@

s‘ﬁa\ &j*éa
Textaufgabe des in der Familie plurilingual

(Deutsch, Arabisch, Marokkanisch, Berberisch)
aufwachsenden Schiilers G.:

te 'jil bt Y Alfen J. cokcy | ol fe
rye S das Gleic he cor jff’cé'c'
AL Cove vre / e Bononen

1

ley et /"7%/:1 'Z‘

G. zeigt erfolgreiches Wissen iiber die Textsorte Textaufgabe: 1. Rahmen-
erzahlung, 2. mathematisches Problem, 3. mathematische Fragestellung;
und er nutzt Elemente eines mathematiksprachlichen Wortschatzes:
~jeder”, ,das Gleiche”, ,wie viele?”

€ S
\uly

Lehrende erhalten damit einen differenzierenden Ein-
blick in das fachliche und sprachliche Textsortenwissen
und den fachspezifischen Wortschatz ihrer Schiilerin-
nen und Schiiler.!

Ziel der Forschung in allen Fichern ist es

« didaktische Modelle fiir einen sprachlich und fach-

lich bildenden Unterricht in allen Schulformen und

Schulstufen auf der Basis neuer fach- und sprachdi-

daktischer Ansitze zu entwickeln,

Kompetenzen eines professionellen pddagogischen

Handelns in der Mehrsprachigkeit zu beschreiben,

« Schulen auf dem Weg zu einer durchgéngigen
sprachlichen Bildung sowie einer sprachsensiblen
Schulkultur wissenschaftlich zu begleiten.

iFrank, Magnus/Gursoy, E. (2014): Sprachbewusstheit im Mathematikunterricht in der Mehrsprachigkeit — Zur Rekonstruktion von Schiilerstrategien im
Umgang mit sprachlichen Anforderungen von Textaufgaben. In: Fachverband Deutsch als Fremdsprache (FaDaF) (Hg.): SprachBriickenBauen. Deutsch

als Fremd- und Zweitsprache. (i.E.)
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6. Und so pragen sich sprachliche Strukturen prima ein:

Weiterbildungsstudium DaZ/DaF
Sprachuntemricht im Fachuntermricht Referentin: Barbara Ziebell

Dialoge zum Uben von trennbaren Verben als S 9 S-Kettenspiel
mit Kartchen (von Marita Bongartz Willy-Brandt-Gesamischule)

_Kannst du bitte die Tar zumachen?“
»Ich mache erst dann die Torzu, wenn _________ (alle im Raum sind!)

_Wann willst du endlich aufwachen?"
Jch wache erstdann auf, wenn ... (das Fruhstuck fertig ist.)"

_Wann wilist du denn mal dein Zimmer aufraumen?”
_Ich raume erst dann mein Zimmer auf, wenn __________ ich es nicht mehr befreten kann *

_Kannst du bitie den Femseher ausschalten?

_lch schalte den Fernseher erst dann aus, wenn ich mir den Film angesehen habe *
_Wurdest du bitte jetzt dein Glas austrinken?”

lch trinke erst dann mein Glas aus, wenn ich Durst habe *

_Kannst du mir bitte das Gitarrespielen beibringen?*

_Ich bringe dir das Gitarrespielen bei. wenn du deine eigene Gitarre mitbringst.”
_Kannst du bitie deine eigene Gitarre mitbringen?”

_Ich bringe meine eigene Gitarre mit, wenn meine Mutier mir eine gekauft hat *
Kannst du mir etwas von deiner Schokolade abgeben?*

_Ich gebe erst dann etwas von meiner Schokolade ab, wenn du bitie sagst ®

_Wiurdest du mich bitte nicht so anbrullen?
Jch brulle dich an, weil ich so wutend bin.®

Kannst du bitte das Licht ausmachen’”
_Ich mache erst dann das Licht aus, wenn ich mein Buch ausgelesen habe *

_Wurdest du bitie diesen Rest von der Pizza aufteilen?

_ch teile den Rest von der Pizza erst dann auf, wenn alle da sind.”

_Wiurdest du meinen Gasten bitie etwas zu irinken anbieten?”

_Ich biete deinen Gasten geme etwas zu irinken an, aber ich weild nicht, wo die Getranke stehen
_Kannst du bitie das nachste Lied ansagen?”

_Ich sage das nachste Lied an. wenn ich auch ein Lied singen darf *

_Kannst du das Wort bitie richtig aussprechen?

_Ich spreche das Wort richtig aus, wenn du es mir einmal vorsagst ®

_Wieso musst du heute schon wieder nacharbeiten?”
_Ich arbeite heute das nach, was ich in der letzien Stunde versaumt habe ”

_Wurdest du bitte mit der Geschichie fortfahren?*
_Ich fahre erst dann mit der Geschichte fort. wenn mir alle zuhoren.®

_Wiurdest du bitie die Geschichie fortsetzen?”
_Ich setze die Geschichie fort, wenn ich mir einen Schiuss Uberlegt habe *

Bildet nun eigene Satze mit folgenden trennbaren Verben:
mitnehmen/ austeilen/ ausziehen/ aufpassen/ mitmachen/ vorstellen/ anhoren/ umziehen
Findet ihr noch mehr trennbare Verben? Viel SpaR beim Suchen!

Wit Welcome CappauHa 3anpatuaem bienvenu Herzlich willkommen bun venit 017w
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1. Wie funktioniert ,,Chunk-Lernen“?*

Zwei Fragen zu Beginn

1. Wie schaffen es Muttersprachler, sich so fliissig zu unterhalten?

2. Was kann man von ihnen lernen und auf den Unterricht in
mehrsprachigen Klassen iibertragen?

Einer der Hauptunterschiede zwischen dem Erwerb der Muttersprache und den Lernprozessen im
Unterricht ist bei der Erforschung des so genannten ,mentalen Lexikons” deutlich geworden:
W3ahrend Lernende oft einzelne Worter notieren und lermen, speichert das Gehirn leichter
Wendungen zb, die aus mehreren Worten bestehen (Arm in Arm spazieren gehen, sich im Kreis
herum drehen, gestern Nachmittag, morgen frith usw.). Auch merken wir uns unbewusst, in
welcher Umgebung Begriffe haufig vorkommen (zu Hause sein, im Park spielen, auf den Hof gehen,

die Treppe hinunter follen etc).?
»Chunk-Lernen” bedeutet: Schiler und Schilerinnen lemen nicht einzelne il -
Begriffe sondern feste Wendungen, Kollokationen, Sprachformeln, J o

Satzteile als Ganzes. Indem diese mehrmals wiederholt und aktiv
gesprochen werden, bleiben sie wie ein ,,Ohrwurm® in Erinnerung. Ein
derart strategisches Chunk-lLemmen ermoglicht das Abspeichern
umfangreicher Sprachdaten im Langzeitgedachtnis, sodass diese zur
ritualisierten Verwendung von Sprache abgerufen werden konnen.

Die sprachliche Entwicklung der Kinder wird seit jeher von GroReltern und Eltern durch Reime,
Fingerspiele und Lieder unterstutzt. Unbewusst haben sie damit ein wichtiges Prinzip eingesetzt:
das Chunk-Lernen/Chunking.

Chunks sind Wendungen, die das Gehirn leichter abspeichert als einzelne Worter. Indem diese
.Chunks® mehrmals wiederholt und zktiv gesprochen werden, bleiben sie in Erinnerung. So lassen
sich beim Sprechen und Schreiben Wendungen und Satzteile, die haufig wiederkehren, auf einmal
aus dem Gehimn abrufen. Und: Chunk-Lernen bereitet Freude, denn das Lernen erfolgt spielerisch.

Sowoh! Muttersprachler als auch Fremd- und Zweitsprachenlernende profitieren davon. Lernende
machen bei dieser Sprachfordermethode zuerst die Erfahrung, dass sie die zu lernende Sprache
richtig verwenden und, feste Wendungen und Satzieile als Ganzes zu erlernen. Auf
Zweitsprachenlerner wirkt die Sprache vor zllem ,natirlicher”, denn sie muss nicht mehr erst
mihsam aus einzelnen Versatzstiicken und mit Hilfe von Grammatikregeln zusammengesetzt
werden. Spater kann, wenn notig, die Aufmerksamkeit auf die Grammatik gelenkt werden.

Wie das konkret im Unterricht aussehen kann und wie Lehrkrafte zu sprachlichen
Problembereichen ihrer Schuler/innen selbst schnell und ohne viel Vorbereitung _Chunks”
entwickeln kdnnen, soll in diesem Workshop anhand zzhlreicher praktischer Unterrichtsbeispicle
gezeigt und erprobt werden.

* Barbarz Ziebell, Susanns Overdravermann
= Nach M. Lizh, Einfilhrung in das mindiiche Sprachspisl
© DemeX-Troinerinnen der Bezirksregierung Koln - SPRACSTARK
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Oualifoienng BaF /Ba2 Bezwisregierung Kol 2018 / 2016
2. Zur Einfithrung’

Schauen wir uns einen typischen Satz aus dem Unterricht an:

| . Die Katze sitzt auf dem Tisch.”

An welche Stelle setzen Sie eine Liicke, wenn Sie aus diesem Satz eine grammatische Ubung
machen wollen?

| . Die Katze sitzt auf ___ Tisch.” |

Haben Sie spontan an dieser Stelle eine Lucke vorgesehen? Koenig (2003:16) fragte zzhl-reiche
Lehrpersonen, an welcher Stelle sie in diesem Satz eine Licke setzen wirden, wenn sie daraus
eine grammatische Ubung machen wollen. Zielsicher wahlte die Mehrheit der Lehrenden die
schwierigste Liucke, denn fast durchgangig erhielt er die Antwort: bei ,dem”

Also: _Die Katze sitzt auf __ Tisch.”

Das ist die schwierigste Licke. Warum?

Die Schiler/innen missen den Artikel kennen, sie missen wissen, dass man hier den Dativ benutzt
und sie mussen wissen, wie dieser gebildet wird. Entweder kennt der Lernende zlso die Losung
oder nicht. So ist dies also eigentlich keine Ubung sondern ein Test. Deswegen bezeichnet Koenig
dieses Vorgehen als defizitorientiert. Eine Licke an anderer Stelle in unserem Beispielsatz wirde
jedoch erfolgsorientiertes Uben ermaglichen:

1) - sitzt auf dem Tisch.” ,Der [ Das [ Die sitzt auf dem Tisch.”
2) Die Katze sitzt auf dem Tisch.
3) Die Kaize sitzt auf dem Tisch.

Nun sitzt, j& nach Wunsch und Fantasie der Lernenden,

bei 1) SuS (Sara, Almir) aus oder LKs oder beruhmte Personlichkeiten oder

das Krokodil, der Elefant, die Giraffe, die Lehrerin, das Monster, _..

oder auch ein Krokodil, eine Giraffe, meine Mutter, ein Marsmensch oder

bei 2) die kleine, freche, lustige, schwarze, kleine, mutige, ungezogene etc. Katze oder

bei 3) die Katze manchmal, immer, jeden Morgen, im Winter etc. auf dem Tisch.

Hier mussen die Schiler/innen lediglich Adjektive (1) oder Namen bzw. das grammatikali-sche
Geschlecht der von ihnen gewzhlten _Hauptperson” kennen. Falls ndtig, kann dazu in einem
Schittelkasten eine sortierte Sammlung als Hilfestellung erarbeitet werden.

Oder noch eine andere Moglichkeit ...

| ,Die Katze ____ auf dem Tisch.”

Hier nun lacht die Katze auf dem Tisch, jongliert auf dem Tisch, kocht auf dem Tisch, tanzt auf

dem Tisch oder was den Schiiler/innen noch so einfallt. Fur die Konjugation der neuen Verben in
der 3. Person Singular bietet den Schuler/innen das _sitzt” im Modelsatz ein Orientierungsbeispiel.

* Barbarz Tiebell
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Erfolgsorientiertes Uben / Chunking

heilt hier also, dass die Schiler/innen all ihr Vorwissen Uber Tiere oder Personen (Nomen) oder
Tatigkeiten (Verben) aktivieren, um die Lucke zu fullen. Sie konnen Eigenes einzubringen und
dabei kreativ und witzig zu sein. Nebenbei und implizit lermen sie die Struktur _auf dem Tisch” als
Phrase (Chunk) mit. Denn wird diese Ubung mindlich und mit Tempo , je durchgefiihrt, horen sich
die Schuler x-Mal dieses , auf dem Tisch” sagen und diese Wortverbindung pragt sich einerseits
durch die (rhythmische) Wiederholung ein, anderer-seits aber auch durch ,merkwirdige”
individuelle Losungen. Unser Gehirn liebt Skurriles, Komisches, Ungewohnliches, Merkwirdiges,
denn es halt es fur  wurdig”, es sich zu merken - je _ merkwurdiger” desto besser.

Auch, dass es auf die Position ankommt, dass sich die Katze also bereits auf dem Tisch befinden
muss und dort etwas tut, kann thematisiert werden, sobald ein Schiler/in _springt”,  hipft” oder
ghnliches vorschlagt. Ist die Katze noch nicht auf dem Tisch, springt oder hapft sie erst dorthin,
also auf den Tisch. Die Schlisselfrage lautet also immer: ,Wo ist die Katze?” Ist sie dort, dann kann
sie auf dem Tisch naturlich auch herumspringen und herumhapfen.

Wenn dann die Schiler/innen zu spateren Zeitpunkten Fehler in diesem Bereich produzieren
(Beispiel: _Es gibt 11 Spieler auf der® FuRballplatz.”), kann man sie an ihren Modellsatz erinnemn:
JAchtung: denke an dein Krokodil auf .~

Diese Erinnerungsstitze funktioniert erfahrungsgemaR schneller und nachhaltiger als der

komplizierte kognitiv-analytische Weg.

Haben Kinder zum Beispiel haufig das Lied _Auf der Mauer, auf der Lauer liegt 'ne kleine Wanze ™
gesungen, dann haben sie sich auch nicht Gberlegt: ,Mauer ist doch feminin, zlso die Mauer. Auf
ist eine Wechselpraposition und wenn ich frage wo?, folgt der Dativ und im Dativ wird feminin
sozusagen maskulin, also die zu der.” Nein, sie haben es durch dieses Lied und viele andere
Beispiele - wie einen _Ohrwurm” - im Ohr, und entwickeln dadurch ein Sprachgefuhl, das ihnen
implizit und unbewusst bei der Wahl der grammatikalisch richtigen Formen hilft.

Sng Kirderdieder

Py

-e Avf der Maver, avf der Laver”

© DemeX-Troinerinnen der Bezirksrogierung Koln - SPRACSTARK
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Artikelsensibilisierung — Farben

Quelle: hitp:/imww_grueneberg-schule.de/images/stories/demek/DemeK-02.jpg

- v

O.uélle: Petra Heinrichs_; Heinrich-BélI-GesamtscuIe Diren, 2012
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Qualifizierung DaF / DaZ Bezirksregierung Koln 2015 / 2016

f Unterrichtsmaterial:
Artikelsensibilisierung mit Sprachspielen und Chunk-Lernen*

Material: Wimmelbild Bauernhof, Buntstifte

g

»

i
Schritt: Artikelsensibilisierung / Wortschatz
Die SuS suchen die Tiere in dem Bild und malen sie entsprechend ihres grammatischen
Geschlechts farbig aus:
- blau: der Hund, Fisch, Storch, Hahn,
- griin: das Schaf, Schwein, Kiiken, Huhn, Pferd,
- rot: die Kuh, Ente, Katze,

(Achtung: gemeinsam einigen, ob das Huhn oder die Henne!)

Binnendifferenzierungsméglichkeiten: Schnellere SuS nehmen die Menschen dazu:
der Junge, der Mann, Angler, Bauer, Schafer, Mechaniker, ...

das Méadchen,..

die (junge, alte / alte Frau), die Bduerin, Reiterin, Hausfrau, ...

oder Maschinen, Werkzeuge, Gerate:
der Eimer, Mahdrescher, Traktor, Hammer, Sattel, ...
die Angel, Schubkarre, Hacke, Zange, Flasche ...

§ Erstellt von Barbara Ziebell

© DemeK-Trainerinnen der Bezirksregierung Koln - SPRACHSTARK
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Qualifizierung DaF / DaZ Bezirksregierung Koin 2015 / 2016

oder sonstiges:
der Reifen, Stall, Zaun, Wegweiser, Salat, (Gemtuse-)Garten, See, Misthaufen usw.

s Baumhaus, Vogelnest, Tor, Heu, Feld, Dach, Fenster usw

die Hundehutte, Scheune, Bank, Schaukel, Mohre (Mohrribe), Wascheleine usw.

2. Sprachspiele — Chunk-Lernen

1. Spiel
,Ich sehe was, was du nicht siehst und das ist blau / grin / rot!” etc.
Llst es der Hund?“ - ,Ist es das Schwein?“ —, Ist es die Kuh?“ etc.

Grammatik: Nomen mit bestimmtem Artikel im Nominativ

2. Spiel

,Welche Farbe hat der Bauer, das Baumhaus, die Schubkarre usw.?”

,Er [/ Es /Sieist blau / grun / rot”

Grammatik: Nomen mit bestimmtem Artikel / Personalpronomen im Nominativ

3. Spiel:

Wie ,Kofferpacken™:

Zuerst nur blaue Nomen:

,,Auf dem Bild sehe ich einen blauen Hund, einen blauen Fisch, einen blauen ...“
Dann nur crune Nomen:

,Auf dem Bild sehe ich ein grines Schaf, ein grines Schwein, ein grunes ..
Dann die roten Nomen:

,Auf dem Bild sehe ich eine rote Kuh, eine rote Bank, eine rote Schubkarre, ..
Spater dann alle:

,Auf dem Bild sehe ich einen blauen Hahn, ein grines Schwein, eine rote Katze, eine rote
Kuh, ein griines Madchen, einen blauen Bauern, ein griines Baumhaus...”

Grammatik: Nomen mit unbestimmtem Artikel und Adjektiv im Akkusativ

Chunk: Auf dem Bild (Dativ), sehe ich (Inversion) ---

4. Spiel:

,Wovon gibt es mehr als nur eines?”

,Ich sehe ... / Es gibt ...

... zwei blaue Hunde, ... zwei griine Schafe, ... zwei griine Pferde, ... zwei rote Kiihe, ... zwei
griine Schweine, ... zwei griine Hithner, ... drei rote Frauen, ... vier blaue Manner, ... vier blaue
Salate, ... vier rote Mdhren, ... zwei blaue Eimer usw.”

Grammatik: Plural der Nomen, Zahlenworter, Adjektivdeklination

© DemeK-Trainerinnen der Bezirksregierung Kéin - SPRACHSTARK
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7. Wir konnen viel voneinander lernen -

Interkulturelle Sensibilitat und Kompetenz

Fiir manche Personen, aber auch in manchen Kulturen ist eine sehr direkte Kommunikation
tiblich und daher ist es auch normal Konflikte direkt anzusprechen, in anderen Kulturen ist es
eher normal, Konflikte nicht direkt anzusprechen. Die Grafikerin Yang Liu hat dies fiir China
und Deutschland wie folgt auf den Punkt gebracht:

Umgang mit Problemen
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Fazit: Wir wlinschen uns, dass alle Schiilerinnen und Schiler
Sprache(n) als Mittel erkennen, ihre Personlichkeit auszudriicken
und zu entwickeln.

Freizeit & Hobby V& I <

Jutta Schafer (SCJ) Gesamtschule Euskirchen,April 2020

Wit Welcome CappauHa 3anpatuaem bienvenu Herzlich willkommen bun venit ni7w




